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TARIHSEL ACIDAN ALAN OGRETMENLiGi PROGRAMLARININ DEGiSiMi ve GELiSiMi

Ogretmenlik yasal olarak taninmis bir meslek ve uzmanlhk alanidir. 1973 yilinda yiirirlige giren
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. maddesine gore, 6gretmenlik “Devletin egitim-
o6gretim ve bununla ilgili yonetim gérevlerini iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir.” seklinde
tanimlanarak bir 6zel ihtisas meslegi olarak kabul edilmis ve 6gretmenlik meslegi icin 6zel
sartlar belirlenmistir.

6 Kasim 1981 yilinda cikarilan 2547 Sayili Yiiksekoégretim Kanunu ve bunu tamamlayan 20
Temmuz 1982 tarih ve 41 sayili Yiksekogretim Kurumlari Teskilati Hakkinda Kanun Hikmiinde
Kararname ile Tuarkiye yuksekogretim sisteminde kapsamli diizenlemelere gidilmistir. Bu
dizenleme ile 6gretmen yetistiren kurumlarin adlar, 6gretim sireleri, bolim ve program
yapilarinda degisiklikler olmus, ya da yeni 6gretmen yetistirme kurumlari agilmistir. 1982 yilinda
egitim fakiilteleri kurularak 6gretmen yetistirme programlari bu fakiiltelere baglanmustir.
Ogretmen yetistirme programlarinda ilgili derslerle 6gretmen adaylarini su {ic temel boyutta
yetistirmek amaglanmistir: alan bilgisi, 6gretmenlik meslek bilgisi ve genel bilgi. Bu ¢ergevede
programlar genellikle, %50 alan bilgisi ve becerileri, %30 6gretmenlik meslek bilgisi ve becerileri,
%20 genel kiltir kazanimlarini hedefleyen derslerden olusmaktadir. Kuramsal bilgi yaninda
meslege yonelik duyussal ve devinissel nitelikleri kazandirmak amaciyla, gercek 6gretme
ortamlarindaki 6gretmenlik uygulamalari etkinliklerine agirlik verilmistir. Bu dogrultuda MEB ile
birlikte Fakilte—Okul isbirligi Programi gelistirilmistir. Ote yandan, zaman icerisinde, gereginden
cok o©gretmen adayl bulundugu gerekcesiyle bazi boliimlerin ikinci O6gretim programlari
kaldiriimis, 6rglin 6gretimde de kisitlamaya gidilmistir.

1996 yilinda Egitim Fakilteleri 6gretmen yetistirme programlarinin yeniden dizenlenmesi
calismalarini baslatan YOK, 1998-99 &gretim yilindan itibaren yeni programlari uygulamaya
koymustur. Bu yeni diizenlemeye gore, ortadgretim alan 6gretmenligi programlari 3,5 yil stiren
alan derslerini tamamladiktan sonra 1,5 yil 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini alacak sekilde
dizenlenerek bes yila cikartilmistir. Boylelikle, alan dersleri ile alan egitimi dersleri es zamanli
verilmekten cikarilmis, 6gretmenin mesleki bilgi tabaninin olusumunu engeller bir yapiya
dondstirmustir. Bu durum ayni zamanda, 6gretmen adaylarinin 6grencisi olduklari 6gretmenlik
boliimlerine 3,5 yil boyunca uzak kalmalarina ve dolayisi ile de 6gretmen adaylarinda aidiyet
problemi yasanmasina sebep olmustur (Bastlirk, 2009). Bununla birlikte, Gniversiteye gelis
amaci 6gretmen olmak olan bir bireyin, uzun bir siire mesleki egitim almamasinin motivasyonla



ilgili sikintilar dogurdugu bir gercektir. 2007 yilinda egitim fakiiltelerinin ortadgretim alan
o0gretmenligi bolimlerinde, 1998 dncesi eszamanli modelin (alan ve alan egitimi derslerinin es
zamanh olarak verilmesi) uygulanmasina yeniden gegilmistir. Bu modelde de 06gretmen
yetistirme programlarinin siresi 5 yil olarak kalmis ancak, mesleki dersler programin hemen 2.
senesinden itibaren verilmeye baslamistir. Su anda yuratilmekte olan bu modelde konu alani
O0gretimine ayrilan saatler artirilmis ve uygulamal olarak 6gretmen adaylarinin konu alanina
0zgl cesitli Ogretim yontem ve stratejilerini, 6grenme—0gretme sireglerini, 0Ogretim
materyallerini, planlama ve degerlendirme etkinliklerini 6grenmeleri ve degerlendirmeleri
amaglanmigtir. Gelisen bilgi teknolojilerinin okulda kullanimi ve 6gretimde gerekli olan gesitli
materyallerin gelistirilmesini 6n plana alan dersler yoluyla 6gretmen adaylarinin bilgisayar,
internet, ¢oklu ortam, video, projektor, akilli tahta vb. gesitli teknolojileri tanimalari ve ilgili
alanlarla (fizik, kimya vb.) entegrasyonu saglanarak oOgretimde kullanmalari amaglanmistir.
Ogretmen adaylarina, konu alani ve formasyon derslerinde 6grendikleri bilgi ve becerileri,
gercek okul ve sinif ortaminda uygulamaya aktarma ve sonuclari gérme firsati tanimak amaciyla
uygulama derslerine de yer verilmistir.

MEVCUT OGRETMEN YETiSTIRME PROGRAMLARI

a) Lisans: Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi

Yukarida tarihsel gelisimi tanimlanan Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari  Egitimi
béliimlerince gerceklestirilen 5 yillik kesintisiz lisans programlaridir. Ogrenciler programa
Universite sinavlarindan aldiklari puana goére yerlestirilirler. Programlar genellikle, % 50 alan
bilgisi ve becerileri, %30 6gretmenlik meslek bilgisi ve becerileri, %20 genel kiltir kazanimlarini
hedefleyen dersleri icermektedir. Alan bilgisi dersleri bazi liniversitelerde Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlari Egitimi bolimince verilmekte iken bazi Universitelerde Fen-Edebiyat
Fakiltelerindeki ilgili bolimler tarafindan verilmektedir. Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari
Egitimi bolimlerinin  esas sorumlulugu 06gretmenlik meslek bilgisinin alan bilgisiyle
entegrasyonunun saglanmasidir. Universiteler arasinda kiiciik farkliliklar olsa da genel olarak
ogrencilerin almasi gereken 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri sayisi ortalama 18 olup kredisi
ise 56 civarindadir.

b) Lisans Sonrasi: Pedagojik Formasyon Programi

Fen-Edebiyat Fakiltesi mezunu Ogrenciler icin uygulanmakta olan 6gretmenlik sertifikasi
programlaridir. Programlar egitim fakultelerince yiritilmesine ragmen programi yiritecek
ozel bir bolim tanimlanmamistir. Fakdilteler kendi belirledikleri kriterlere gore 06grenci
secimlerini gergeklestirirler. Bu programa gelen 6grenciler Fen-Edebiyat Fakiltesi blinyesindeki



bir alandan mezun olduklari i¢in bu programlar sadece 6gretmenlik meslek bilgi ve becerilerini
kazandirmayl amaglayan programlardir. Programda ders sayisi 10 olup kredi toplami 26’dir. Bu
sayllar alan 6gretmenligi lisans programlarindaki sayilar ile karsilastirildiginda ¢ok yetersizdir.

MEVCUT OGRETMEN YETiISTIRME PROGRAMLARINDA YASANAN TEMEL SORUNLAR

a) Yeterlilik ve Kalite

Avrupa Birligi ile uyum c¢alismalari cercevesinde oncelikle yliksekogretimde yeterlikler lzerinde
calisiimis, daha sonra oOgretmen yetistiren Egitim Fakiltelerinin yeterlilikleri konusunda
¢alismalar yapilmistir. Bu ¢alismalarin 6zi, 6gretmen vyetistiren kurumlar olarak Egitim
Fakultelerinin yapisini ve yeterliliklerini Avrupa Birligi Ulkeleri ile uyumlu hale getirmektir.
Turkiye’de yliksekdgretimde ulusal yeterlilikler gergevesi ile ilgili galismalara paralel olarak, Milli
Egitim Bakanligl ve Egitim Fakilteleri de bir dizi calistay diizenleyerek “Genel ve Ozel Alan
Ogretmen Yeterlikleri”, “Egitim Fakiltelerinde Akreditasyon”, “Egitim Fakiiltesi Yeterlikleri”
konularinda ¢alismalar yapmaktadir. Fakat bu galismalarin g¢iktilari henliz 6gretmen yetistirme
programlarina yansitilmamigtir. Hali hazirda uygulanmakta olan 06gretmen yetistirme
programlarinin icerikleri YOK tarafindan belirlenmistir. Fakat bu icerikler, cercevesi detayli ve
net bir sekilde hazirlanmis 6gretmen yeterlilikleri kapsaminda glincellenmemistir. Ortadgretim
Fen ve Matematik Alanlar Egitimi bolimlerince yuritilmekte olan lisans programlarinda ders
iceriklerinde ve sunulan se¢meli derslerle yeterlilikler temelinde bazi diizenlemeler yapilmaya
cahsilsa da eksiklikler devam etmektedir. Bu eksikliklerden en énemlisi gergek sinif ortaminda
yapilan gozlem ve uygulamalarin azligidir. 2007 yilinda yeniden yapilandirilan 6gretmen
yetistirme programlarinda 1998’deki yapilandirmada 2 adet okul deneyimi ve 1 adet
ogretmenlik uygulamasi olmak Uzere toplamda 3 olan bu uygulamalarin sayisi 2’ye
dustrialmastir. Turkiye’de lisans sonrasi Pedagojik Formasyon Programlarinda ise s6z konusu
dizenlemeleri yapmak neredeyse imkansizdir. Bunun en o6nemli nedeni bu programlari
tamamlamak icin gerekli olan ders sayisinin ve kredilerinin ¢ok diisik (toplam 26 kredi) olmasi
ve dolayisiyla; nitelikli 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi ve beceri boyutlarinin genel olarak
yeterli derinlikte ele alinamamasidir. Baska Ulkelerin 6gretmen yetistirme programlarinda yer
alan teori ile pratik arasindaki dengeyi de gbz 6niine aldigimizda, Tirkiye'nin nitelikli 6gretmen
yetistirmedeki durumu daha net ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, ingiltere’de, 4 yillik lisans egitimi
alan bir 6gretmen adayinin okulda gecirmesi gereken siire 160 saat (32 hafta), lisans sonrasi
sertifika egitimi alan icin ice bu sire 120 saat (24 hafta) olarak belirlenmistir. (DfE, 2012).

b) Alandan Bagimsiz Mesleki Egitim

Alan 6gretmenliginin en temel hedeflerinden biri “alan egitimine” yonelik mesleki bilgi ve
becerilerin kazandiriimasidir. Bu hedef 6gretme, 6grenme, 6lcme ve degerlendirmeye yonelik



kuram, yaklasim ve yontemlerin alanla iliskilendirilmesiyle gerceklestirilebilir. Ortadgretim Fen
ve Matematik Alanlari Egitimi bélimince yiritilmekte olan lisans programlarinda bu hedef
gozetilerek bir yapilanmaya gidilmisken, Pedagojik Formasyon Programlarinda bu hedef gz ardi
edilmistir. Pedagojik Formasyon Programlarinda “alan bilgisi” ve “6gretmenlik bilgisinin”
birbirinden bagimsiz bir sekilde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu hedefin
arkasindaki temel varsayim genel oOgretmenlik formasyonu kazanan 6&grencilerin lisans
programlarinda kazandiklari alan bilgisini bu formasyonla entegre edebilecekleridir. Fakat bu
entegrasyonun sanildigi gibi kendiliginden gergeklesmedigi gerek Ogretmen egitimi
literatlriinde gerekse pedagojik-alan bilgisi literatliriinde acikca ortaya konulmaktadir
(Friedrichsen, Driel, & Abell, 2011; Wilson, Shulman, & Richert, 1987). Bu durum aslinda bilgi ve
becerilerin farkl durum ve baglamlara transferiyle yakindan iliskilidir. Ogretmenlik agisindan bu
transfer; 6gretmen adaylarinin kazandigi 6gretmenlige yonelik bilgi ve becerilerini (6gretme,
ogrenme, 6lcme ve degerlendirmeye yonelik yaklasim, yontem, teknik ve stratejileri) kendi
alanlarina (fizik, kimya vd.) transferi seklinde yorumlanabilir. Transfer konusunda 1900’I{
yillarin basindan itibaren yapilan galismalar gdstermistir ki arzu edilen transfer kendiliginden
gerceklesmeyen, c¢ok zor bir sirectir (Gick & Holyoak, 1980; Lave, 1988; Thorndike &
Woodworth, 1901). Bu nedenle o6zellikle son vyillarda ortaya ¢ikan kuram ve yaklasimlarin
(6rnegin, sosyo-kiiltirel kuram ve durumlu bilis (situated cognition)) transfer icin onerdikleri
model; transfer edilmesi gereken bilgi ve becerilerin nereye transfer edilmesi bekleniyorsa o
baglamda kazanilmasidir (Lave & Wenger, 1991; Sadler, 2009). Benzer sekilde 6gretmenlik
egitiminde de 6grenme ve 6gretme sirecleriyle iliskili bilgi ve becerilerin alanla (fizik, kimya vd.)
iliskili bir sekilde 6gretmen adaylarina kazandirilmasi hedeflenmelidir.

c) Maddi Getirinin On Plana Cikma Egilimi

Alan egitimiyle ilgili sertifika vb. programlarin Universitelerde parali olarak agilmasiyla bu isin
maddi getirisinin 6n plana cikarildigi gozlenmektedir. Ders sayisi ya da kredisi azaltilarak ve kisa
donemli sirelere sikistirilarak hazirlanan bu programlarin 6gretmen vyeterliliklerini kapsamasi
mimkin degildir. Kendi binyesinde yeterli alan egitimcisi olmayan (6rnegin kimya egitimcisi,
fizik egitimcisi gibi) Universite ve fakiltelerin, 6gretmen yeterliliklerini bir kenara birakip maddi
getiri diisiinerek bu programlari actiklari veya agmaya calistiklari gozlenmektedir. Bu sekilde,
alanda uzman olmayan kisilerin verecegi yetersiz sayi ve icerikteki derslerle nitelikli 6gretmen
yetistirmek olanaksiz hale gelmektedir.

Bu tlr programlarda ekonomik getirinin 6n plana c¢ikarilmasinin bir baska boyutu, farkh
brans programlarina (fizik, kimya, biyoloji, ya da resim, muzik, ingilizce gibi) kayit yaptiran
ogretmen adaylarinin bir arada derslere devam etmek zorunda olmalaridir. Fizik, kimya ve
biyoloji egitimi birbirine benzerlik gosterse de, pedagojik alan bilgisi temelinde birbirlerinden
cok farklidirlar. Ogretmen adaylarinin bu sekilde toplu egitim almalari, mesleki egitimin genel



bir sekilde verildigini, alana 6zel egitime odaklaniimadigini gosterir. Bu endise verici durumun
baska bir gostergesi, bu tiir programlarda bir 6gretim elemaninin farkli branslarin derslerine
girebiliyor olmasidir. Bir dnceki baslik altinda tartisildigi gibi alana 6zgl kuram ve kavramlarin
gerek dogasi gerek detayiyla ilgili temelleri olmayan 6gretim elemanlarinin 6gretme, 6grenme
veya 6lgme/degerlendirme sireglerine iliskin sunacagi icerikler sinif igcerisinde kullanilabilirlikten
uzak olacaktir. Ornegin, bir 6lgme degerlendirme veya 6gretim ydntemleri dersini hem fizik,
hem kimya hem de biyoloji 6gretmeni adaylarina tek bir 6gretim elemani ders veriyorsa, ancak
genel anlamda bu dersi verebilir. Oysaki bu derslerin igerigindeki 6gretme, 6grenme veya
olgmeye yonelik yontem, kuram ve yaklasimlar s6z konusu alanlara iliskin kavram ve kuramlarla
iliskilendirilerek tartisilmasiyla anlam kazanacak ve sinif igerisinde kullanilabilir bir hale
gelecektir. Bu nedenle alan egitimi ile ilgili derslerin mutlaka ilgili alan egitiminde uzmanlasmis
kisiler tarafindan verilmesi gerekmektedir.

d) istihdam

istihdam problemini sadece mezuniyet sonrasi yasanan bir problem olarak gérmek ciddi bir
yanilgidir. istihdamla ilgili problemler &grencilerin ortadgretim siireclerindeki meslek
seciminden, 6gretmenlik programlarindan mezuniyetlerine dek gecen siireci ciddi bir sekilde
etkilemektedir. Ogretmen egitimi icin en biyik sorun; mezuniyet sonrasi ogretmenlik
yapamayacagini disiinen o6grencilerin, 6gretmenlik mesleginde kendilerini gelistirmek icin
yeterince caba sarfetmemeleridir. Ogrenimleri siiresince kendilerine alternatif meslekler arayan
ogrenciler 6gretmenlik meslegini yeterince ig¢sellestirmeden ve mesleklerini sahiplenmeden
mezun olabilmektedirler. Son yillarda sayi artiyor gibi gériinse de matematik, fizik, kimya ve
biyoloji alanlarinda 1995’lerden bu yana atanan o6gretmen sayisi oldukca disik olup kimi
yillarda ¢ok yiksek KPSS puani olan adaylar bile atanamamaktadir. Asagidaki tabloda son
yillarda (2006-2011 arasi) matematik, fizik, kimya ve biyoloji alanlarinda atama vyapilan
o6gretmen kontenjanlari verilmektedir.

2006-2011 Yillarinda Matematik, Fizik, Kimya ve Biyoloji Alanlarinda Atamasi Yapilan Ogretmen

Sayilari
2006 2007 2008 2009 2010 2011 Toplam
Fizik 20 17 19 - 198 234 488
Kimya 20 34 15 119 210* 256* 654
Biyoloji 70 146 111 158 283 274 1042
Matematik 70 34 122 766 1210 1310 3512

* Sayilara Kimya teknolojisi alanindaki kontenjanlar dahildir.



Ornegin, Egitim Fakdltesi fizik egitimi anabilim dal sayisi 13 olup yillik mezun sayisi yaklasik
400’dir. Yukaridaki tabloda gorildigl tzere, son alti yilda bu branstan atamasi yapilan toplam
dgretmen sayisi neredeyse bir yilda verilen mezun sayisi kadardir. Ote yandan, Fen-Edebiyat
Fakdiltesi fizik bolimi mezun sayisi, gerekgesi bilinmeyen nedenlerle agilan ikinci 6gretimle
birlikte yaklasik 4000 dolayindadir. Diger alanlar icin de benzer bir tablo gozlenebilir. Asagidaki
tablo Fen-Edebiyat Fakiltelerinin fizik ve kimya bolimleri ile Egitim Fakiltelerinin fizik
dgretmenligi ve kimya ogretmenligi boéliimlerinin 2009 yilinda OSYS kitapgiginda yer alan
kontenjanlar ve vyerlestirilen 6grenci sayilarini gostermektedir. Ogretmenlik programlarinin
bitlin Fen ve Edebiyat Fakiltesi 6grencileri icin de acik olmasi durumunda istihdam sorunu
katlanarak buylyecektir. Bu sorun 0Ogretmen adaylari i¢in gelecege yonelik umutsuzlugu
artirirken ayni zamanda 6gretmen egitimindeki nitelik sorunlarinin katlanarak biyliimesine yol
acacaktir.

2009 yili OSYS Kitapgiginda Yer Alan Kontenjanlar ve Yerlestirilen Ogrencilerin Sayilari

Bol. Sayisi | Kontenjan | Yerlestirilenler | Ek Kont. | Yerlestirilenler | Bos Kalan
Fizik 74 6977 4945 2812 634 2178
Fizik Ogr. 14 543 526 32 15 17
Kimya 78 7587 6509 1470 671 799
Kimya Ogr. 14 543 543 67 21 46

ALAN OGRETMENI YETiSTIRMEYE YONELiK TEMEL iLKELER VE ONERILEN MODEL

a) Temelilkeler
i) Alan 6gretmenligi programlari Egitim Fakiilteleri biinyesinde yer almalidir.

Egitim Fakiltelerinin kurulus gerekcesi her diizeyde 6gretmeni yetistirmektir; bu gorev
2547 sayili yasayla bu kurumlara verilmistir. Bu kanunun gerekgesi arastirma alani, metodolojisi
ve temel felsefesi paralel olan akademik birimlerin bir arada bulunmasiyla akademik ve
ekonomik kaynaklarin daha etkili ve verimli kullanilabilmesidir. Ogretmen yetistirmek sadece
tanimlanmis bilgi ve becerilerin 6gretmen adaylarina aktarilmasi degil s6z konusu bilgi ve
becerilerin yorumlanmasi, kritik edilmesi, yeni problem durumlarinin ortaya konulmasi,
arastirmalar yapilmasi ve farkli model, yaklagim ve uygulamalarin ortaya ¢ikarilmasidir. Bir
baska deyisle, 6gretmen yetistirme genis bir arastirma alaninin giktisidir. Bu arastirma alanindan
uzak bir 6gretmen yetistirme misyonunun nitelikli 6gretmen yetistirme olasiligi ¢cok duguktir.



Sik sik glindeme getirilen alan 0Ogretmenligi programlarinin Fen-Edebiyat Fakiiltelerinde
yuritilmesi Fen-Edebiyat Fakiltelerinin misyonunu, vizyonunu ve arastirma alanlarini Egitim
Fakilteleriyle esdeger hale getirmesiyle mimkindir ki bu da anlamh bir uygulama
olmayacaktir.

ii) Alan 6gretmenligi programlari alan egitimi béliimlerince yiritiilmelidir.

Alan egitimi (fizik, kimya, biyoloji veya matematik egitimi) tamamen ayri bir dal olup
diinyanin her yerinde genelde ayri ve egitimle ilgili birimler iginde yapilanmistir. Bizde de isin
dogasi geregi, alan oOgretmenlikleri ile ilgili bolimler Egitim Fakulteleri icinde islevlerini
surdirmektedir. Alan egitiminin temel amaglarinin basinda; alanin 6grenilmesi ve 6gretilmesine
yonelik kuram, yaklasim ve modellerin yorumlanmasi, arastirilmasi, alternatiflerinin ortaya
konulmasi ve bu baglamda elde edilen bilgi ve tecribelerin nitelikli alan 6gretmenleri
yetistirmek icin kullanilmasi gelmektedir. Fakat uzun vyillar alan 6gretmeni yetistiren birgok
Universitenin ilgili bolimleri akademik kadrosunda alan egitimcisi ya hi¢ olmadigi ya da ¢ok az
oldugu icin bu islevlerini yeterince yerine getirememistir. Ulkemizde 1990’1 yillarin ortasindan
itibaren alan egitiminin 6neminin farkina varilmasi ile birlikte bu alanin gelistiriimesine yonelik
ciddi yatirnmlar yapildi. Bunlarin en énemlisi bu alanda doktora egitimi icin basta Amerika ve
ingiltere olmak tizere diinyanin farkli tilkelerine ciddi sayida doktora grencisi gonderildi. 2000’li
yillarin ortasindan itibaren bu yatirnmlarin dénisi gerceklesmeye basladi. Su an itibariyle alan
egitiminde gerceklestirilen doktora tezleri, SSCI'de cikan yayinlar, gerceklestirilen ulusal ve
uluslararasi projeler ile alan egitiminde ciddi bir ivme kazanildi. Bunlar icerisinde belki de en
onemlisi doktorasini “alan egitiminde” yapmis olan akademisyenlerin sayisi artarak alan egitimi
bollimleri akademik kadro anlaminda kendi kimliklerine kavusmus oldu. Alan egitimine yapilan
onca yatirrm ve gelismeden sonra alan 6gretmenliginin alan egitimi disinda bir birimce
yuritilmesi 6gretmen egitiminin nitelik olarak en az bir 20 yil geriye gitmesine sebep olacaktir.
Unutulmamahdir ki alan egitimi Glkemizde son 10 yilda gelismis ve kendi kimligine kavusmustur.
Fakat bu kimlikle yetistirilmis 6gretmen adaylarinin ¢ogu 6gretmen atamalarindaki kontenjan
sinirlari nedeniyle 6gretmen olarak atanamamaktadir.

iii) Alan 6gretmenligi programlarinin igerigi yeterlilik temelinde hazirlanmalidir.

Alan o6gretmenligi programlari, iyi tanimlanmis 6gretmenlik meslegi genel ve 6zel alan
yeterlilikleri temelinde hazirlanmalidir. Halihazirda, 6gretmen yeterlilikleri konusunda gerek
ulusal gerekse uluslararasi ciddi calismalar yapiimis ve yapilmaya devam edilmektedir. Bir
ogretmen yetistirme programinin niteligini belirleyen en énemli iki unsur, hedefledigi 6gretmen
yeterlilikleri ve bu programi yiriiten 6gretim elemanlarinin niteligine baghdir. S6z konusu
yeterlilikler temel alindigi ve yeterlilikleri gerceklestirebilecek bir yapilanma saglandig siirece
alan 6gretmeni yetistirmede farkli modeller kullanilabilir.




iv) Arz- talep dengesi saglanmalidir.

Alan 6gretmenligi programinda en buiylik sorunlardan birisi de istihdam sorunudur. Arz-
talep dengesi saglanmadikca bu problemin ¢6ziilme imkani yoktur. Ogretmen yetistirme
programlarinda talebe gére kontenjanlarda sinirlandirmaya gidilmelidir. Ogretmen egitiminin
kalitesi agisindan da 6gretmenlik egitimine yonelik bir dersin 6grenci sayisi makul (20-25) siniri
asmamalidir.

b) Onerilen Model

Farkh Glkelerin 6gretmen vyetistirme modelleri incelendiginde, iki nokta goze
¢carpmaktadir. Birincisi, 6gretmen yetistirmede tek tip bir modelin bulunmadigi gérilmektedir
ki, bu da olduk¢a dogaldir. Ulkelerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapilari ile genel anlamda
egitim sistemleri, 6gretmen yetistirme modellerine farkl sekillerde yansimistir. ikincisi, ise bazi
Ulkelerin, tek tip 6gretmen yetistirme modeli uygulamasi yerine, birden ¢cok modeli tercih
etmesidir. Modeller birbirinden farkliliklar gosterse de, neredeyse biitin modellerde genel
olarak egitim fakulteleri ve 6zel olarak ta alan egitimcileri 6gretmen yetistirmede dnemli bir rol
ustlenmektedirler.

Diinyadaki farkh 06gretmen yetistirme modelleri incelendiginde alan 06gretmeni
yetistirmek icin ayni anda da farklh modeller kullanilabilir Yukarida onerilen temel ilkeler
cercevesinde oncelikle yeterli sayida alan egitimcisi olan Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari
Egitimi Bolimlerinin Universiteye giris sinavi ile lisans programlarina 6grenci almaya devam
etmeleridir. Egitim Fakdltelerinin Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi Bolimleri
yeterli 6gretim elemani ve imkanlari varsa “lisans programi” ile birlikte “ciftanadal programi” ve
“lisans sonrasi 6gretmenlik programi” da acarak 6gretmen yetistirebilirler.

i) Lisans Programi:
Universite Giris Sinavi ile (Lisans Yerlestirme Sinavi, LYS) Ortadgretim Fen ve Matematik

Alanlari Egitimi Bolimlerine (kimya egitimi, fizik egitimi, biyoloji egitimi, matematik
egitimi) giren 6grenciler lisans programini tamamlayarak alan 6gretmeni olabilirler.

ii) Cift Anadal Programu:

Fen ve Edebiyat Fakiltesi ile diger ilgili fakiltelerde okuyan 06grenciler cift anadal
kriterlerini karsiladiklari takdirde Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi
Bollimlerince gercgeklestirilen lisans programini ikinci anadal olarak tamamlayarak alan
O0gretmeni olabilirler.



i) Lisans Sonrasi Ogretmenlik Programu:

Fen ve Edebiyat Fakiltesi ile diger ilgili fakiltelerden mezun olan 6grenciler istenen
kriterleri saglamalari durumunda (genel not ortalamasi, ALES gibi) Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlari Egitimi Béliimlerince acilan, Lisans Sonrasi Ogretmenlik Sertifikasi
programlarini tamamlayarak alan 6gretmeni olabilirler.

Ortadgretim Alan Ogretmeni Yetistirme Modeli

LYS ile Ortadgretim Alan Ogretmenligi

Lisans Programi Programlarina alinan 6grenciler

Fen ve Edebiyat Fakiilteleri ile ilgili diger

=l Cift Anadal Programi B3 bOllmlerin 6grencilerinden cift-anadal
kriterlerini saglayanlar

Alan Ogretmeni

Fen ve Edebiyat Fakiilteleri ile ilgili diger
Lisans Sonrasi bélimlerin mezunlarindan gerekli

Oéretmen“k Programi sartlari (ALES ve genel not ortalamasi
gibi) saglayanlar
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